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Resumo: Com este ensaio, de natureza tedrica, temos por objetivo discutir e refletir sobre algumas
contribuicdes da perspectiva epistemolédgica do pensador francés Edgar Morin (1921-) sobre sua Teoria da
Complexidade e possiveis contribuicdes desta & Educacdo Ambiental. Para tanto, dividimos o ensaio em trés
momentos: i) A Natureza complexa da Educagdo Ambiental, onde apontamos indicios de complexidade
intrinsecas na Educacdo Ambiental; ii) Educacdo Ambiental e Epistemologia, neste item destacamos questdes de
ordem legal sobre a legislacdo que dispde a Educacdo Ambiental no Brasil relacionando-a com questfes
epistemoldgicas do atual cenario académico-cientifico onde a Teoria da Complexidade surge como paradigma
epistemoldgico emergente, contrapondo-se a Ciéncia e Filosofia Modernas; iii) ConclusGes provisorias, com este
item, ndo temos a pretensdo de encerrar a discussdo sobre as questdes epistemoldgicas da Educacdo Ambiental,
tampouco apresentamos um modelo a ser seguido para a legitimacéo da Educagdo Ambiental frente aos desafios
da contemporaneidade, mas sugerimos reflexGes e outros olhares ao devir das questdes ambientais em sua
complexidade na perspectiva do Pensamento Complexo. A discussdo sobre a necessidade do Pensamento
Complexo enquanto paradigma emergente suscita caminhos para a compreensdo do metabolismo sociedade-
Natureza por uma Educacdo Ambiental no presente. Essa tendéncia epistemolégica rompe com o paradigma
dominante inaugurado pela Ciéncia e Filosofia Modernas, e busca a superagdo do conhecimento que fragmenta,
simplifica e reduz a totalidade do real, visando legitimar a Educagdo Ambiental.

Palavras Chave: Educac@o Ambiental, Teoria da Complexidade, Epistemologia.

Abstract: With this test, the theoretical nature, we aim to discuss and reflect on some of the epistemological
contributions of the French thinker Edgar Morin (1921 -) on Complexity Theory and its possible contributions to
this Environmental Education. To do so, we divide the test in three phases: i) The complex nature of
environmental education, which aim to evidence of complexity inherent in Environmental Education, ii)
Environmental Education and Epistemology, highlight this item with legal issues on legislation that provides
education environment in Brazil relating it to the current epistemological and scientific academic setting where
the Complexity Theory emerges as epistemological paradigm emerging in opposition to Modern Science and
Philosophy; iii) Interim findings, with this item, we do not intend to terminate discussion of epistemological
issues of Environmental Education, nor present a model to be followed for the legitimization of Environmental
Education and the challenges of contemporary society, but we suggest reflections and other looks to the
becoming of environmental issues in their complexity from the perspective of Complex Thinking. The
discussion about the need for Complex Thought while emerging paradigm raises paths to understanding the
society-nature metabolism by an Environmental Education in this. This trend epistemological break with the
dominant paradigm inaugurated by Modern Science and Philosophy, and seeks to overcome fragmentation of the
knowledge that simplifies and reduces the totality of reality in order to legitimize the Environmental Education.
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A NATUREZA COMPLEXA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A complexidade é um desafio ao conhecimento, ndo uma solugdo. Quando dizemos
“isso ¢ complexo”, confessamos nossa incapacidade de dar uma descricdo ou uma
explicacdo simples, clara e precisa. Sentimos que aspectos diversos, ou seja,
contraditérios, estdo ligados, mas sem que possamos percebé-los. Para nds, tudo é
incerteza e confusdo, ¢ como ¢ cada vez mais frequente repetirmos “isso ¢
complexo”, somos cada vez menos capazes de descrever e explicar, mas sem ter
consciéncia dessa incapacidade. Em resumo, o “isso ¢ complexo” expressa N0SSO
embarago, nossa incapacidade de definir de modo simples, de denominar com
clareza, de ordenar nossas ideias. O conhecimento complexo é uma tentativa de
responder a esse desafio (MORIN, 2010, p. 189).

A Educacdo Ambiental enquanto tema de pesquisas em ambito nacional ja ndo pode
ser dita “nova”, embora seja considerada “recente” por alguns pesquisadores da d4rea
(CARVALHO; FEITOSA, 2011). Esse tipo de abordagem data aproximadamente de trés a
quatro décadas, quando, precedida por uma “ecologizago das sociedades®” (GRUN, 1996), a
Educacdo recebeu a missdo de responder alguns questionamentos referentes a crise ambiental
contemporanea. Isso se deu pela conviccdo de que a Educacdo € capaz de promover
transformagdes na sociedade, uma vez que ¢ “uma necessidade comum a todos 0s seres
humanos atendida segundo as crencas, os valores, os ideais e as condi¢cdes materiais de cada
circunstancia” (GOERGEN, 2009, p. 25). Assim, frente a problematica ambiental coeva, a
Natureza passa a ser assunto da sociedade civil e deixa o espaco unicamente habitado pela
comunidade cientifica e pelos ditos amantes da Natureza, ganhando status global na busca por
respostas emergenciais sobre a convivéncia humana na Terra (Cf. GRUN, 1996).

Esse entrelagcamento entre Educacdo e questdes ambientais, dita Educagdo Ambiental,
nasceu assumindo suas caracteristicas incrédulas de uma fragmentacdo ou simplificacéo
possivel como resultado desta unido. Trata-se, pois, de duas areas do conhecimento

¥ Sobre a “ecologizagio das sociedades™, Griin (1996, p. 15-21) apresenta o percurso histérico das preocupacdes
humanas em relagcdo & Natureza, tratando do tema como Antecedentes historicos da educa¢do ambiental.
Segundo a abordagem do autor, citando Donald Woster, 1945 é o ano referencial do processo de ecologizagdo
das sociedades, quando do lancamento das bombas atémicas sobre Hiroshima e Nagasaki, sobretudo pela
descoberta de que o ser humano seria capaz de destruir o Planeta. Depois deste episddio, Griin se refere a outros
dois acontecimentos na década de 60: Rachel Carson, em 1962, torna publico o desaparecimento de espécies € 0
problema causado por pesticidas na agricultura; e em 1968, Ehrlich alerta para o exacerbado crescimento
populacional da civilizacdo moderna. Na sequéncia de seu estudo, Griin afirma que com a “Primeira Conferéncia
das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente”, em Estocolmo, no ano de 1972, a Educagdo Ambiental tornou-se
“assunto oficial”. O tratamento da Educagdo Ambiental como assunto oficial nos encontros promovidos por
Orgdos intergovernamentais é constatado, a partir de entdo, em 1975, em Belgrado — “The Belgrado Workshop
on Environmental Education”; em 1983, quando ¢é criada pela ONU a “Comissdo Mundial para o Meio Ambiente
e Desenvolvimento”; em 1989, com a publicagdo do “Relatério Brundtland”; e em 1992, na realizacdo da
“Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento Sustentado”. De 1992 até 2012, ao
encontro do que expds Griin, enunciarei outros eventos internacionais que trataram de assuntos relacionados ao
ambiente, tais como: a primeira reunido do COP, 6rgdo da “Convengdo do Clima”, em 1995, em Berlim,
Alemanha; a criag@o do Protocolo de Kyoto, em 1997, em Kyoto, Japao; em 2002, a “Conferéncia Mundial sobre
o Desenvolvimento Sustentavel”, em Johanesburgo, Africa do Sul; a “Conferéncia de Bali”, em 2007, na
Indonésia; a “Conferéncia de Copenhagen”, na Dinamarca, em 2009; a “Conferéncia do Clima da ONU”,
realizada em Durban, Africa do Sul, em 2011; e, finalmente, a Rio+20, “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
desenvolvimento Sustentavel”, no Rio de Janeiro, Brasil, em 2012.
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reconhecidamente distintas por suas singularidades, mas com abrangéncias proximas ao
universal®, dotadas de complexidades que ultrapassam suas fronteiras. Destarte, essa
aproximacdo e dada por condicGes e interesses materiais da sociedade, afirmando que a crise
ambiental ora vivenciada convoca em unissono inimeras institui¢cbes sociais (econémicas,
politicas e culturais) para contribuir com a superacdo da mesma.

Como no caso da Educacdo, a pesquisa sobre a probleméatica ambiental abarca
diversas areas do conhecimento e correntes epistemologicas variadas em seu processo de
legitimagdo. Ao que consta dentro da vasta literatura sobre as linhas epistemoldgicas que
conduzem a producdo e construcdo do conhecimento nos dias atuais, Libaneo (2005)
apresenta, entre outras: racional-tecnoldgicas; neocognitivas; sociocriticas; holisticas; pos-
modernas. Na pesquisa sobre as questfes ambientais, tal e qual na Educacgéo, diversas areas
do conhecimento se mostram atualmente engajadas: biologia, pedagogia, antropologia,
sociologia, geologia, geografia, fisica, filosofia, psicologia, entre outras. Essa diversidade (de
areas, epistémica, cientifica) aponta e justifica o carater dindmico, transdisciplinar e de
complexidade que deve ser levado em consideracdo quando falamos em Educacdo Ambiental
(SATO, 2000).

Embora a existéncia dessa diversidade, ha historicamente um retalhamento disciplinar,
metodoldgico e epistémico, que impedem a dialégica entre as &reas do conhecimento
dispostas ao estudo da Educacdo Ambiental. Esses saberes separados negligenciam a
complexidade do tema gracas a hiperespecializacdo cientifica que predomina nas instituicdes
de ensino e pesquisa e nos processos de construcdo, producao e apreensdo do conhecimento;
fruto do desenvolvimento da Filosofia e Ciéncia Modernas. A hegemonia desse conhecimento
hiperespecializado impede que o0s conjuntos complexos dos problemas transversais,
multidimensionais, globais e planetarios tornem-se visiveis (MORIN, 2011a). A Educacédo
Ambiental, quando pensada sob a Otica do padrdo cientifico e epistemoldgico dominante,
transforma-se tenuamente em objeto fragmentado e reduzido, perdendo sua complexidade
natural nas mais variadas abordagens. Cabe dizer brevemente que complexidade, nesse ponto
da discussdo, significa o contrario daquilo que é simples e que pode ser explicado com
argumentos resultantes de uma visdo fragmentada, compartimentada, separada e disjunta.
Portanto, ao produto do processo entrelacado entre Educacdo e questBes ambientais ndo se
pode atrelar outro predicado que ndo seja complexo, pois as caracteristicas proprias dessa
unido sdo dotadas de complexidade.

EDUCACAO AMBIENTAL E EPISTEMOLOGIA

(...) o problema do conhecimento constitui 0 né gordio da epistemologia moderna.
Neste sentido, o conhecimento deve comportar tanto a diversidade quanto a
multiplicidade. Estamos longe de uma definicdo reduzida a uma s6 nocdo, como a
informagdo, a percepcdo, a descricdo ou a idéia. E necessério, assim, conceber o
conhecimento em varios niveis, pois é um fendmeno multidimensional, no sentido
de que, de maneira inseparavel, é simultaneamente fisico, bioldgico, cerebral,
mental, psicoldgico, cultural, social (PENA-VEGA, 2010, p. 53).

* Universal no sentido objetivo, ontoldgico e légico, que diz respeito & proposicio ou temética cuja esséncia e/ou
principios podem ser partilhados por mais de uma area especifica.
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No Brasil, a possivel efetividade da Educagdo Ambiental esta assumidamente exposta
na Lei Federal 9795 de 1999 (BRASIL, 1999). Conforme os parametros legais, a referida lei
dispde sobre a Educacdo Ambiental e sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Com
objetivos inter, multi e transdiciplinares e que reconhecem a necessidade da complexidade e
do pluralismo acerca da tematica. Tal fato garante a Educacdo Ambiental em todas as
disciplinas do ensino fundamental, médio, superior e educagdo nao-formal.

Ap6s a homologacdo da lei notaveis avancos ao longo dos anos séo dignos de mencao,
entre eles, a negacdo da Educacdo Ambiental enquanto disciplina isolada, tal como o modelo
educacional predominante de ensino e aprendizagem por fragmentacdo e simplificagédo do
complexo, baseados nos principios da Ciéncia Moderna. Concomitantemente, a Educacéo
Ambiental ndo segue uma linha epistemoldgica consensual entre os pesquisadores da area, e
seu conceito apresenta-se, metaforicamente, como uma Babel polifénica. Assim, estamos
diante de um impasse entre a necessidade de conceitos que fundamentem a pesquisa em
Educacdo Ambiental e, ao mesmo tempo, enfrentamos o risco de a encerrarmos em um
conceito fechado e fragmentado, incapaz de dialogar com as mais variadas areas do
conhecimento, necessidade, repetimos, inegavel a Educacdo Ambiental, sobretudo, por sua
esséncia de complexidade®.

Diante do exposto, é imprescindivel o reconhecimento de que a falta de conceitos e
definigdes epistémico-metodoldgicas unanimes sobre a Educacdo Ambiental ndo é de todo um
mal. Uma vez que esse fato contribui para o crescimento das discussfes em torno da tematica,
proporcionando adeséo e engajamento por varias areas do conhecimento, tal como prevé seus
principios®. Além disso, o encerramento conceitual oferece o risco do ndo reconhecimento da
interligacdo real que ha entre as partes — questdes sociais (econémicas, politicas, culturais),
ambientais, educacionais, de processos formativos, etc. — e o todo da crise ambiental
contemporanea, ou seja, a complexidade a ser reconhecidamente assumida.

Esse risco iminente (sobre o isolamento disciplinar e epistémico) esta relacionado ao
modelo de apropriacdo e construcdo do conhecimento impregnado ao longo da histéria em
nossa sociedade; desde as formulagdes propostas por René Descartes’. O status quo da
producdo do conhecimento no Ocidente segue praticamente as mesmas premissas da

> Como expusemos no item A Natureza complexa da Educacdo Ambiental.

% No Art. 4° da Lei 9795 de 1999, estdo os principios basicos da Educagdo Ambiental: “I - o enfoque humanista,
holistico, democréatico e participativo; Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; 111 - o
pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade” (BRASIL,
1999, s/p).

’ René Descartes (1596-1650), filosofo, fisico e matematico francés, ¢ considerado por alguns autores “o pai da
filosofia moderna” (ANTISERI; REALI, 1990; RUSSEL, 2001). Do mesmo modo, o vildo da crise ambiental
contemporanea pelo movimento ecoldgico. Descartes publicou, entre outros trabalhos, em 1637, o Discours de
la méthode pour bien conduire sa raison, et chercher la verité dans les sciences, traduzido para o portugués
como Discurso do método: para bem conduzir a propria razdo e procurar a verdade nas ciéncias (Cf.
DESCARTES, René. Discurso do Método. In: Cole¢do Os Pensadores: Descartes. Sdo Paulo: Abril Cultural,
1979.). Essa obra é tida como um tratado filosofico e matematico que serviu de base para a epistemologia
proposta por Descartes. O Discurso do Método apresenta principios que seriam capazes, segundo Descartes, de
encaminhar a razdo humana na direcdo das certezas, principio tal, vislumbrado pelo filésofo, seria alcancado
pela pratica de um “método” guiado por preceitos 16gicos e racionais. O “método” de Descartes é baseado na
matematica, ciéncia que, como afirmou, ndo permite a manutencdo de dividas, por isso, escolhida como base
para o alcance subito de certezas.
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revolucdo cientifica® do século XVI e os moldes de seu posterior desenvolvimento, até o
século XVIII® e XIX, porém, com algumas tendéncias pedagdgicas em crise e outras
emergentes a partir do século XX. Essa manifestacdo de crise ainda néo se solidificou a ponto
de modificar o status quo, mas pGe em xeque uma série de certezas seculares que servem de
bases para a pesquisa académico-cientifica e para a legitimacdo do conhecimento em pleno
século XXI. Desse modo, o aparato pedagdgico em crise acaba por ascender uma fase de
transicdo paradigmatica (SANTOS, 2006).

Nesse ascenso de epistemologias possiveis de transicdes paradigmaticas encontramos
a Teoria da Complexidade, cunhada e sistematizada como Pensamento Complexo pelo
pensador francés Edgar Morin. O préprio nome que designa tal concepcdo epistémica €
sugestivo a emergéncia do reconhecimento da complexidade do mundo, das coisas, do
pensamento, da pesquisa, etc. A proposta construida por Morin € um caminho inverso ao
proposto pela Ciéncia Moderna, sobretudo nos aspectos de fragmentacdo do conhecimento e
dicotomia das dualidades & luz do cartesianismo (Cf. DESCARTES, 1979). O que estd em
jogo é a afirmacdo da necessidade de uma (re)ligacdo dos saberes que se oponha ao processo
de atomizacdo da realidade, tal como o fez a Ciéncia e Filosofia Modernas que néo
comportam diversidade e multiplicidade na producéo e apropriacao do conhecimento.

O propdsito do processo de atomizagdo diz respeito a divisdo, a fragmentacdo e a
disjuncdo das partes em relacéo ao todo, sem que exista conexao, interligacdo. Por exemplo, a
atomizacdo do conhecimento pela epistemologia moderna vem a tona quando Descartes
(1979, p. 37, 38), se referindo ao alto grau de complexidade de uma situacdo ou fenémeno a
ser analisado, estudado ou pensado, propds, em seu 2° preceito™ “dividir cada uma das
dificuldades (...) em tantas parcelas quantas possiveis e quantas necessarias (...) para melhor
resolvé-las”. Esse preceito inaugura o reducionismo cartesiano, base para o modelo disciplinar
do ensino que vigora de maneira sempiterna no amago do tempo presente. Essa afirmacao se
estende, entre outros casos, a compreensao de Educacdo Ambiental, que, repetimos, ja nasceu
com sua complexidade exposta. No caso da influéncia de Descartes, significa que para o
alcance de uma certeza € conveniente a fragmentacdo e a reducdo de um problema —
complexo por natureza — para um melhor esclarecimento sobre o que se busca entender,
mesmo que isso seja “prejudicial” ao conhecimento do todo.

Acontece que no caso da Educacdo Ambiental ndo é possivel uma explicagdo simples
sobre ela, menos ainda uma descri¢do concisa, breve, distinta ou esclarecedora, isso porque
ela mesma é complexa em sua natureza e ndo cabe em conceitos fechados. Aliés, visto seu
surgimento como indicadora de uma questao global sem resposta e com a tarefa de responder
a sociedade sobre como enfrentar a crise ambiental contemporanea, com o auxilio matuo da
Educacéo, a Educacdo Ambiental filia-se e encontra-se no campo da complexidade. E claro

8 Além de René Descartes, Santos (2006) refere-se a outros autores “responséveis” pela racionalidade cientifica
hegemdnica e, a0 mesmo tempo, em crise atualmente. Entre as teorias e leis que fundamentam e organizam a
racionalidade dominante, o autor aponta: a teoria heliocéntrica, de Copérnico; as leis de Kepler; as leis de
Galileu; as proposi¢des de Newton; e a consciéncia filoséfica de Bacon.

® Sobre o século XVIII, Calloni (2006) dé& notabilidade ao lluminismo (Aufklaerung), movimento intelectual e
cultural que buscou romper com as préticas religiosas predominantes e com a visdo medieval de homem e de
mundo. Esse movimento se deve, segundo o autor, a crenca de que SO a razdo humana seria capaz de
compreender 0 mundo.

19 Tendo por pardmetro a Légica estudada em seu tempo, Descartes julgou que muitos dos preceitos desta ciéncia
eram bons, porém outros tantos considerou supérfluos e nocivos. Assim, Descartes resolveu elaborar para si 4
preceitos segundo os quais 0 bastariam desde que ndo deixasse uma sé vez de observa-los (Cf. DESCARTES,
1979, p. 37, 38).
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gue nem todas as pesquisas em Educacdo Ambiental estdo pautadas nessa argumentacdo, do
mesmo modo que nossa intencdo ndo é propor uma padronizacdo a pesquisa em Educagdo
Ambiental (até porque essa tendéncia da padronizacdo ja sobrevive enguanto paradigma
dominante), mas de elucidar elementos invisiveis ao olhar disjunto, fracionado e
simplificador, ressaltando a importancia de assumirmos o Pensamento Complexo para pensar
Educacdo Ambiental. Para evitar um mal entendido, como s6i acontecer™, o Pensamento
Complexo ndo logra ser uma epistemologia azadfama, tampouco deve ser entendida como
sindnimo de balburdia, pois, como bem advertiu Morin (2010, p. 189): “A complexidade ¢ um
desafio ao conhecimento, nao uma solugao”.

O movimento epistemoldgico da Teoria da Complexidade tem por principio comum a
tendéncia anti-reducionista. O reducionismo ubiquo na Ciéncia e Filosofia Modernas levou a
comunidade/sociedade cientifica, até meados do século XX, a uma série de conquistas e
avancos'?. Portanto, esse que é o paradigma simplificador tem seus méritos reconhecidos.
Mas, sabemos que € necessario que esse modelo seja complementado, pois, no caso da
Educacdo Ambiental, ndo compreende e nega sua complexidade intrinseca. lgualmente, a
ideia de complementaridade vai ao encontro do Pensamento Complexo, o desafio da
complexidade ndo busca anular o paradigma simplificador, mas integra-lo.

Embora a nogdo de complexidade seja vista por seus opositores como um verso de pé
quebrado, essa tendéncia sugere, desde sua etimologia latina — complexus®3, “o que é tecido
em conjunto” (MORIN, 2010, p. 190) —, seu principio guia: religar o que esta separado para
conhecer o todo, distinguir as partes sem separa-las e reconhecé-las novamente em suas inter-
relagdes com o todo complexo. E por isso que a complexidade comporta o que separa € 0 que
simplifica, mas rejeita uma simplificacdo dissociada em fragmentos incomunicaveis entre
uma coisa e outra. Gragas ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico buscamos cada vez
mais compreender a realidade onde estamos inseridos. Por isso mesmo, o Pensamento
Complexo abarca as incertezas e as antinomias multidimensionais por uma necessidade do
conhecimento, ndo somente por uma sucessdo paradigmatica historicamente natural
(TARRIDE, 1995).

A possibilidade de sucessdo paradigmatica mostra que a proposta secular de uma visao
dicotdbmica entre ciéncias naturais e ciéncias humanas parece nao se auto-sustentar na otica da
crise do paradigma dominante. Uma vez que essa distin¢do, hoje, faz pouco sentindo e carece
de utilidade, pois 0 avanco recente de areas como a fisica e a biologia abala os conceitos desse
cientificismo primevo. Assim, “a medida que as ciéncias naturais se aproximam das ciéncias
sociais estas aproximam-se das humanidades. O sujeito, que a ciéncia moderna lancara na

1 No livro “A cabeca bem-feita”, Morin (2011a, p. 10) esclarece: “Os que ndo me leram e julgam-me segundo o
‘disse-me-disse’ do microcosmo atribuem-me a idéia bizarra de uma pogdo magica, chamada complexidade,
como remédio para todos os males do espirito. Ao contrario, a complexidade, para mim, é um desafio que
sempre me propus a vencer’.

2 Ortega y Gasset (1989) diz que o homem renasce a partir das descobertas e proposicdes de Descartes e
Galileu, partindo dessa referéncia, Lima (2006, p. 156) acrescenta: “Da cren¢a numa terra plana, transitamos,
gracas aos modernos, para uma terra redonda, da terra imével localizada no centro de um universo finito,
segundo Avristételes, para uma terra que se movimenta como um pedo, hum cosmo infinito, do qual a terra é um
simples satélite que gira em torno de uma estrela periférica localizada num pequeno sistema solar, presente no
final da cauda da Via Lactea, numa modesta galaxia”.

13 Sobre o termo “complexo”, Tarride (1995) sugere que sua origem etimoldgica tem como raiz a expressdo
plexus que remete aos termos entrelacar, conectar, enredar. Consoante a isso, Lima (2006, p. 138, grifos do
autor) sugere que complexus significa o que esta ligado, 0 que esta tecido. Sobre sua origem latina, o autor
relaciona o termo plexus com os termos: “tecido, tran¢ado, enroscado, mas também cingido, enlacado”.
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diaspora do conhecimento irracional, regressa investido da tarefa de fazer erguer sobre si uma
nova ordem cientifica” (SANTOS, 2006, p. 69).

CONCLUSOES PROVISORIAS

Cabe lembrar, para dar cabo a qualquer mal entendido epistemoldgico, 0 que a
complexidade n&o é:

(...) uma espécie de catalogo no qual se acumulariam, por justaposicdo, todos os
conhecimentos: fisico, bioldgico, psicolégico, psicanalitico etc. Ao contrério, ela
deve ser considerada como um principio de complexificagdo do nosso proprio
conhecimento, que introduz, em todas essas consciéncias, a consciéncia das
condi¢Bes bio-antropoldgicas, socioculturais ou nosoldgicas do conhecimento. Em
outras palavras: o conhecimento que traduz a complexidade dos fendmenos deve
reconhecer a existéncia dos seres e interrogar-se sobre o mistério do real (PENA-
VEGA, 2010, p. 40).

Sem necessidade de circunlocucdo, o Pensamento Complexo comporta ao menos, no
caso da Educacdo Ambiental, dois™ grandes desafios: 1°) tornar simbiontes os conhecimentos
das ciéncias naturais, sociais e humanas; 2°) a partir do anterior, tornar-se utensilio de
inteligibilidade como democracia cognitiva. Esses dois desafios ja estdo subentendidos na
emergéncia do Pensamento Complexo de Edgar Morin, mas nossa adverténcia remete a
construcdo epistemologica da Educagdo Ambiental. Embora hipoteticamente falando,
acreditamos que o potencial transformador de uma Educacdo Ambiental pautada nos
principios do Pensamento Complexo é dotado de possiveis mudancas e interferéncias no
destino incerto da humanidade.

A ideia de uma simbiose do conhecimento direciona essa abordagem a ciéncia
ecologica, pois o sentido do termo vem da ecologia. O termo simbiose corresponde a uma
série de processos e trocas vantajosas na relagao entre organismos vivos de espécies diferentes
(PINTO-COELHO, 2000). A simbiose do conhecimento € uma metafora, mas mostra a
possibilidade da extensdo do conceito ecoldgico na religacdo dos saberes separados pelas
ciéncias classicas. No caso dos organismos Vvivos, a simbiose ndo oferece perdas ou danos aos
envolvidos, e 0 mesmo pode ocorrer com o conhecimento pela via do Pensamento Complexo.

A separacdo existente entre ciéncias naturais, ciéncias sociais e ciéncias humanas nao
resiste a magnitude do paradigma emergente. O ser humano, Homo sapiens, espécie tardia no
Planeta Terra, € a0 mesmo tempo ser bioldgico, ser social e ser individual. O bioldgico remete
as caracteristicas da espécie especifica, que nos difere dos outros animais por nossas
particularidades fisicas, mentais, genéticas, etc.; a0 mesmo tempo somos seres sociais, pois

14 Certamente inimeros s&o os desafios da complexidade, e os dois que apontamos néo tém o objetivo de reduzir
0 Pensamento Complexo a essas sugestdes. Se assim o fosse, propagariamos a “paralisa¢do da complexidade”:
tendéncia tomada por pesquisadores que fazem mau uso desse sentido epistémico. Sobre a “paralisagdo da
complexidade”, ver: LIMA, Gilson. Sociologia na complexidade. Sociologias [online]. 2006, n.15, pp. 136-181.
ISSN 1517-4522. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1517-45222006000100006 Acesso em 15 de out.
2012.
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mantemos relages com outros individuos e estamos inseridos em um contexto cultural; ainda,
somos seres individuais, cada um com suas concepc¢des de mundo e singularidades; portanto,
somos seres trinos (MORIN, 1991). Nessa trilogia do humano, ndo ha como disjuntar as
partes, portanto, o Homo sapiens é também demens: h& racionalidade e objetividade, mas
coexiste subjetividade; ha sentimentos emocionais e Razdo. O que ndo existe é fronteira entre
sapiens (0 humano racional) e demens (o humano subjetivo).

Desse mesmo contexto deriva a separacdo das ciéncias naturais e das ciéncias
humanas. A cultura humanistica das artes, da poesia, da literatura e da filosofia foi distinguida
da cultura cientifica pelo paradigma simplificador. A cultura humanistica, “baseada na
reflexdo, ndo pode mais se alimentar nas fontes do saber objetivo”, e a cultura cientifica,

“baseada na especializagdo do saber, nao pode se refletir nem pensar a si propria” (MORIN,
2011b, p. 76).

Embora Descartes tenha julgado que as humanidades ndo ofereciam certezas (e essa
afirmacdo foi incorporada ao paradigma simplificador) julgando-as desnecessérias, ndo ha
como afirmar que tal o seja, ou que existam fronteiras restritas a troca de saberes entre uma ou
outra. A simbiose do conhecimento seria 0 eixo auxiliar da complexidade na tarefa de
promover a conjuncao sobre a disjuncéo.

No mesmo rumo, a democracia cognitiva denota a complexidade quando busca
resgatar o que a modernidade extraviou. Da conjungdo entre ciéncias humanas, ciéncias
sociais e ciéncias naturais, nascera a consciéncia planetaria e os fundamentos de uma
epistemologia complexa para a efetivacdo da Educacdo Ambiental. A Educacdo baseada no
modelo disciplinar trouxe uma série de avangos tecnocientificos, “mas engendra um
conhecimento especializado que é incapaz de compreender os problemas multidimensionais e
determina uma incapacidade intelectual de reconhecer os problemas fundamentais e globais”

(MORIN, 2011c, p. 78).

Acreditamos no devir de assumirmos a incerteza por salutar e depois enfrenta-la
transdisciplinarmente entre ciéncias naturais, ciéncias sociais e ciéncias humanas. Uma
mudanca paradigmatica traz consigo uma nova concep¢do de mundo. E fundamental que
pensemos qual visdo queremos, pois a transi¢do paradigmatica, parece, ja esta acontecendo.
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